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RESUMEN Este articulo analiza el lugar que ocupan la memoria y el patrimonio
en la formacidn inicial del profesorado de Historia, Geografia y Ciencias Socia-
les en Chile. El objetivo fue comprender los significados, tensiones y criterios
que orientan la incorporacion de estos enfoques en los procesos formativos de
los futuros docentes. La metodologia incluyé un estudio cualitativo basado en
entrevistas semiestructuradas a directores y jefaturas de carrera de programas
universitarios de pedagogia en Chile. El andlisis, apoyado en el software NVivo,
identificé tres dimensiones principales en los discursos de los participantes: la
memoria como campo de disputa y lectura critica del pasado, el patrimonio
como recurso pedagdgico situado en el territorio y el trabajo con archivos y
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fuentes primarias como herramienta para el desarrollo del pensamiento histé-
rico en los futuros docentes. Como resultado se observé un amplio consenso
respecto del valor formativo de estos enfoques, especialmente en relacién con
la formacién ciudadana y la ensenanza critica de la Historia. Sin embargo, tam-
bién se identificaron tensiones institucionales, metodoldgicas y culturales que
dificultan su incorporacidn sistematica en los planes de estudio, lo que genera
una brecha entre su reconocimiento discursivo y su implementacién curricular
efectiva. En conjunto, los hallazgos permiten comprender cémo se configu-
ran estas perspectivas en las carreras de pedagogia chilenas y aportan elemen-
tos para fortalecer la educacién patrimonial en la formacién inicial docente.

PALABRAS CLAVE Curriculo; educacién patrimonial; formacién docente; me-
moria; patrimonio.

ABSTRACT This article analyses the role of memory and heritage in the initial
training of teachers specialised in History, Geography, and Social Sciences in
Chile. The objective was to understand the meanings, tensions and criteria that
guide the incorporation of these approaches in the training processes of future
teachers. The methodology included a qualitative study based on semi-struc-
tured interviews with directors and heads of undergraduate pedagogy pro-
grammes at Chilean universities. The analysis, supported by NVivo software,
identified three main dimensions in the participants’ discourses: memory as
a field of dispute and critical reading of the past, heritage as a pedagogical
resource located in the territory, and work with archives and primary sources
as a tool for the development of historical thinking in future teachers. Among
the results, the broad consensus on the formative value of these approaches
stands out, especially regarding citizenship training and the critical teaching
of History among future teachers. However, institutional, methodological and
cultural tensions were also identified, which hinder their systematic incorpo-
ration into the curricula. These tensions generate a gap between its discursive
recognition and its effective curricular implementation. Overall, the findings
allow us to understand how these perspectives are configured in Chilean ped-
agogy programmes and provide elements to strengthen heritage education in
initial teacher training.

KEY WORDS Curriculum; heritage education; history; memory; teacher trai-
ning.
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1. Introduccion

Durante las ultimas décadas, los sistemas educativos de América Latina han atrave-
sado procesos de reforma orientados principalmente a ampliar la cobertura, estanda-
rizar los aprendizajes y fortalecer los mecanismos de evaluacién y aseguramiento de
la calidad (OCDE, 2026). Estas transformaciones, impulsadas tanto por politicas na-
cionales como por organismos internacionales, han buscado responder a los desafios
de equidad, acceso y calidad educativa en contextos marcados por profundas des-
igualdades sociales (UNESCO, 2026). En muchos paises de la region, estas reformas
han introducido nuevos marcos curriculares, sistemas de evaluacién estandarizada y
politicas de acreditacion institucional orientadas a mejorar el desempeno del sistema
educativo; sin embargo, han dejado de lado otros aspectos significativos, como el dia-
logo interdisciplinar dentro del proceso formador y la prospeccién de un horizonte
laboral de mayor amplitud.

Si bien aquellas transformaciones han contribuido a mejorar diversos indicadores
educativos, también han generado criticas persistentes respecto de su orientacién
tecnocratica y su escasa atencion a las dimensiones culturales, sociales y politicas de la
educacidn. Diversos autores han sefialado que el énfasis en la medicién de resultados
y en la estandarizacién del aprendizaje tiende a reducir la complejidad de los procesos
educativos, desplazando preguntas fundamentales sobre el sentido de la educacién
y su relacién con la formacién de ciudadania (Bellei, 2015; Cox y Garcia-Gonzilez,
2021; OCDE, 2017). En este contexto, interrogantes como: ;para qué educamos?,;qué
papel cumple la escuela en la construccién de ciudadania?,;de qué manera la educa-
cion puede contribuir a la comprension critica del pasado y del presente? o ;cémo se
relaciona la ensefianza con las memorias colectivas y los patrimonios culturales que
atraviesan las sociedades contemporaneas?, constituyen preguntas orientadoras que
han comenzado a adquirir creciente relevancia en el debate académico.

La formacion del profesorado secundario en Chile comenzé en el periodo finise-
cular decimonénico (Rubilar Solis, 2008) y, desde sus inicios, la especialidad de Histo-
ria, Geografia y Ciencias Sociales ocup6 un lugar relevante en el proyecto educativo
nacional (Gobierno de Chile, 1889; Turra Diaz, 2023). Sin embargo, las tensiones y
preguntas ya descritas se manifiestan hoy en dia de manera particularmente visible
en la Formacion Inicial de los docentes de dichas especialidades (Letelier et al., 2025).
A pesar de los cambios curriculares impulsados en las dltimas décadas y de los es-
fuerzos por fortalecer la profesionalizaciéon docente, diversos estudios han senalado
que la ensenianza de estas disciplinas continta marcada por enfoques tradicionales,
centrados en la acumulacién de contenidos, la memorizacién de datos y la repro-
duccion de narrativas histdricas cerradas (Lobo, 2020; Lépez & Miralles, 2017). Este
predominio de una légica enciclopédica limita la posibilidad de desarrollar enfoques
pedagégicos que promuevan el pensamiento critico, la problematizacién del pasado
y el didlogo con las memorias sociales presentes en los territorios (Carretero, 2024).
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En este escenario, la incorporacién de perspectivas vinculadas a la memoria his-
térica y al patrimonio cultural ha comenzado a adquirir creciente relevancia en el
campo de la diddctica de las ciencias sociales. En distintos contextos educativos se ha
senalado que trabajar pedagdgicamente con memorias colectivas, sitios histdricos,
archivos, museos o practicas culturales locales permite ampliar las formas de ensenar
historia, favoreciendo una comprensiéon mas compleja y situada del pasado (Torres
et al.,, 2024). Estas experiencias no solo enriquecen el aprendizaje disciplinar, sino
que también contribuyen a fortalecer la formacion ciudadana, al permitir que los
estudiantes reflexionen sobre los conflictos, disputas y continuidades que atraviesan
la construccién de las narrativas historicas (Prats, 2011; Siede, 2019). En este senti-
do, la formacién ciudadana contemporanea requiere perspectivas y enfoques criticos,
participativos y vinculados a problematicas territoriales y socioambientales situadas
(Valenzuela & Cortés, 2022).

En particular, la educacién patrimonial ha sido destacada como una herramienta
pedagdgica que permite conectar los contenidos escolares con los territorios y las
experiencias culturales de las comunidades. Desde esta perspectiva, el patrimonio
no se entiende inicamente como un conjunto de bienes materiales que deben ser
conservados, sino como un proceso social dindmico a través del cual las socieda-
des construyen sentidos sobre su pasado, su identidad y sus formas de convivencia
en el presente. En este sentido, trabajar con patrimonio implica también reconocer
que su definicion estd atravesada por disputas, selecciones y silencios, lo que abre la
posibilidad de problematizar criticamente los relatos histéricos dominantes (Lara et
al., 2026). Sin embargo, a pesar del potencial formativo de estos enfoques, la manera
en que la memoria y el patrimonio se integran en los procesos de formacién inicial
docente sigue siendo heterogénea y, en muchos casos, poco sistemadtica. En diversas
carreras de pedagogia, estos temas aparecen de forma marginal, asociados a cursos
especificos o a actividades extracurriculares, mds que como componentes estructu-
rales del curriculo formativo. Esta situacién limita las posibilidades de que los futuros
docentes desarrollen herramientas pedagdgicas para trabajar criticamente con las
memorias sociales, los patrimonios culturales y las disputas histéricas presentes en
las comunidades donde ejerceran su labor educativa.

Esta situacion adquiere especial relevancia en el contexto chileno, donde las dis-
putas en torno a la memoria histérica, particularmente aquellas relacionadas con los
gobiernos de la Unidad Popular (1970-1973), la dictadura militar (1973-1990) y los
procesos de transicién democratica (1990-2010), contintian ocupando un lugar cen-
tral en el espacio publico (Toledo-Jofré et al., 2011). Al mismo tiempo, en la dltima
década se ha producido un creciente interés social por la proteccién y valorizacién
del patrimonio cultural, tanto en su dimensién material como en la inmaterial. Pro-
cesos de patrimonializacién de barrios, sitios histéricos, archivos comunitarios o
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memorias locales han comenzado a formar parte de debates publicos mas amplios
sobre identidad, territorio y ciudadania (Rubio y Vignolo, 2017). En este contexto,
la formacién de un profesorado capaz de abordar criticamente estas dimensiones se
vuelve un desafio fundamental para la ensenanza de la historia, la geografia y otras
ciencias sociales. Como han seiialado diversos estudios, ensefiar historia implica no
solo transmitir informacién sobre el pasado, sino también ofrecer herramientas para
interpretar los conflictos, disputas y silencios que atraviesan la construccion de las
memorias colectivas (Jelin, 2002; Stern, 2013). En este sentido, el profesorado ocupa
un lugar clave como mediador entre distintas narrativas histéricas, memorias socia-
les y experiencias culturales presentes en la sociedad.

A partir del contexto descrito, el presente articulo analiza el lugar que ocupan la
memoria y el patrimonio en la formacién inicial docente del profesorado de Histo-
ria, Geografia y Ciencias Sociales en Chile, con especial atencidn en los significados
que estos conceptos adquieren en las carreras de pedagogia. El estudio se basa en un
enfoque cualitativo sustentado en entrevistas semiestructuradas a directores y jefatu-
ras de carrera de programas universitarios, con el propdsito de comprender como se
interpretan, se valoran y se incorporan estas perspectivas en los procesos formativos.
El anélisis se orienta a identificar los sentidos que los actores institucionales atribuyen
a la memoria, al patrimonio y al uso pedagégico de archivos y fuentes primarias, asi
como las tensiones que emergen al intentar integrar estos enfoques en los curriculos
universitarios. Mds que ofrecer un diagndstico normativo del sistema formativo, el
interés de este trabajo se centra en comprender las representaciones, los debates y las
practicas que configuran la formacién de futuros docentes en este campo.

El articulo busca contribuir a la discusién académica sobre la ensefianza de la
historia, la geografia y las ciencias sociales en Chile, destacando el papel que pueden
desemperiar la memoria y el patrimonio como herramientas para una formacién do-
cente critica, situada y comprometida con los desafios culturales y ciudadanos del
presente. En este sentido, comprender cémo se articulan estas perspectivas dentro de
las carreras de pedagogia permite plantear nuevas preguntas sobre el modo en que se
construyen los saberes pedagogicos y el tipo de docentes que se estdan formando para
interpretar y ensefiar el pasado en las escuelas. En virtud de lo anterior, se parte del
supuesto de que, aunque la memoria y el patrimonio son crecientemente reconocidos
como dimensiones formativas relevantes en la formacién inicial docente del profeso-
rado chileno de Historia, Geografia y Ciencias Sociales, su incorporacion curricular
sigue siendo heterogénea, fragmentaria y tensionada por condicionantes institucio-
nales y pedagdgicas.
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2. Objetivos y pregunta de investigacion

El objetivo general de este articulo es analizar los significados, interpretaciones y ten-
siones asociados a la memoria y el patrimonio en la formacioén inicial del profesorado
de Historia, Geografia y Ciencias Sociales en Chile, a partir de las perspectivas de
directores y jefaturas de carrera de programas universitarios de pedagogia.

2.1 Objetivos especificos:

1. Examinar las concepciones de memoria presentes en los discursos de los ac-
tores institucionales de las carreras de pedagogia en Historia, Geografia y Ciencias
Sociales, y su relacién con la formacion ciudadana y la ensefianza del pasado reciente.

2. Analizar las perspectivas sobre el patrimonio en la formacién inicial docente,
identificando su valor pedagdgico, territorial y cultural en los procesos formativos.

3. Explorar el lugar que ocupan los archivos, museos y fuentes primarias como he-
rramientas pedagogicas en la formacién de futuro profesorado de Historia, Geografia
y Ciencias Sociales.

4. Identificar las tensiones, barreras y limitaciones institucionales, formativas y
culturales que dificultan la incorporacién sistematica de la memoria, el patrimonio y
el trabajo con fuentes en los curriculos universitarios.

En base a lo anterior, la pregunta orientadora de este trabajo es: ;Cémo se inter-
pretan y se incorporan los conceptos de memoria y patrimonio en la formacion inicial
de profesores de Historia, Geografia y Ciencias Sociales en Chile, y qué tensiones
emergen en su integracion dentro de los procesos formativos universitarios?

3. Marco tedrico
3.1 Educacion y memoria

Desde sus origenes, la educacién ha ocupado un lugar central en la organizacion de la
vida social. Mds all4 de su funcién de transmision de conocimientos, también ha sido
un espacio donde se configuran identidades colectivas, valores civicos y formas de
pertenencia a una comunidad politica. En la tradicién occidental, este vinculo entre
educacién y ciudadania puede rastrearse desde la paideia griega hasta los sistemas
escolares modernos asociados a la consolidacién de los Estados nacionales (Jaeger,
2001; Marrou, 1956; Vilar, 1982). A lo largo de este proceso histérico, la educacién
ha contribuido tanto a la reproduccién de determinados drdenes sociales como a la
construccion de horizontes de transformacién cultural y politica.

En este sentido, la escuela no constituye tinicamente un espacio de aprendizaje
disciplinar, sino también un escenario donde se producen y circulan interpretacio-
nes sobre el pasado y el presente. A través de la educacién se transmiten narrativas
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histéricas, valores culturales y marcos de interpretacion que influyen en la forma en
que las nuevas generaciones comprenden su lugar en la sociedad. De este modo, la
formacion escolar participa activamente en la construcciéon de memorias colectivas y
en la configuracion de imaginarios sociales compartidos (Quintero, 2024). Desde esta
perspectiva, la ensefianza de la historia, la geografia y las ciencias sociales adquiere
una relevancia particular dentro del sistema educativo. Estas disciplinas no solo en-
tregan conocimientos sobre procesos histéricos o dindmicas territoriales, sino que
también ofrecen herramientas para interpretar conflictos sociales, comprender las
transformaciones del pasado y reflexionar sobre los desafios del presente. En conse-
cuencia, la educacién en las mencionadas disciplinas puede contribuir a formar ciu-
dadanos capaces de analizar criticamente los relatos que circulan sobre la historia y
reconocer que dichos relatos estdn atravesados por debates, tensiones y perspectivas
diversas.

La relacion entre educaciéon y memoria se vuelve especialmente significativa en
este contexto. Las instituciones educativas participan en la seleccién, organizacién y
transmision de determinados recuerdos colectivos, contribuyendo a definir qué acon-
tecimientos adquieren centralidad en el relato histérico escolar y cudles permanecen
relegados a los margenes. Por ello, la ensefianza de la historia no puede entenderse
Unicamente como la transmisiéon de contenidos, sino también como un proceso de
mediacién cultural donde se negocian significados sobre el pasado.

3.2 Memoria colectiva y disputas del pasado

La memoria colectiva no puede entenderse como un simple registro de acontecimien-
tos pasados ni como una herencia estable que se transmite de manera intacta entre
generaciones. Por el contrario, se trata de un proceso social dindmico atravesado por
disputas, silencios y relaciones de poder. Como senala Jelin (2002), la memoria se
configura como un campo de confrontacién en el que distintos actores sociales bus-
can legitimar determinadas interpretaciones del pasado, mientras otras experiencias
quedan marginadas o invisibilizadas. En este sentido, recordar y olvidar constituyen
practicas sociales que reflejan luchas por el reconocimiento y la legitimidad de ciertos
relatos histéricos.

Desde una perspectiva sociocultural, la memoria se construye colectivamente a
través de précticas culturales, instituciones y dispositivos materiales que organizan la
manera en que las sociedades interpretan su pasado. Monumentos, archivos, museos,
rituales conmemorativos y narrativas escolares forman parte de estos dispositivos
que contribuyen a establecer jerarquias entre diferentes memorias sociales. A través
de estos mecanismos se define qué experiencias adquieren visibilidad ptblica, qué
acontecimientos se convierten en hitos histéricos y qué voces permanecen exclui-
das del relato dominante. En esta misma linea, Smith (2006) plantea que el patrimo-
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nio tampoco debe entenderse como un conjunto neutral de bienes culturales, sino
como una construccion social y politica. Aquello que una sociedad reconoce como
patrimonial responde a procesos de seleccion que suelen privilegiar ciertas memorias
mientras excluyen otras. Desde esta perspectiva, tanto la memoria como el patrimo-
nio forman parte de un mismo campo de disputas simbdlicas en el que se negocian
identidades colectivas, valores culturales y narrativas histéricas.

En contextos como el chileno, marcados por conflictos en torno a la memoria
histérica y por debates persistentes sobre la interpretacion del pasado reciente, estas
disputas adquieren especial relevancia. Las controversias en torno a la dictadura, los
procesos de transicion democrética o las demandas de reconocimiento de diversos
grupos sociales muestran que la memoria constituye un terreno de debate permanen-
te dentro del espacio publico. En este escenario, el profesorado de Historia, Geografia
y Ciencias Sociales ocupa un lugar fundamental como mediador entre memorias di-
versas, narrativas institucionalizadas y experiencias sociales situadas.

A partir de lo anterior, sostenemos que enseiiar historia implica mucho més que
transmitir cronologias o acontecimientos del pasado. Supone también abrir espacios
de reflexion sobre las distintas interpretaciones histdricas, reconocer la pluralidad de
memorias presentes en la sociedad y promover el andlisis critico de los relatos que
configuran la identidad colectiva.

3.3 Patrimonio y educacién patrimonial

El concepto de patrimonio ha experimentado una expansidn significativa en las alti-
mas décadas. Si bien tradicionalmente se asociaba a monumentos, objetos histéricos
o bienes materiales protegidos, actualmente se reconoce que también incluye prac-
ticas culturales, tradiciones, saberes y memorias colectivas que otorgan continuidad
e identidad a las comunidades (Ricoeur, 2008). Desde esta perspectiva, el patrimonio
puede entenderse como un proceso social mediante el cual las sociedades construyen
significados sobre su pasado y proyectan determinadas visiones de futuro.

En el dmbito educativo, la educacién patrimonial ha sido identificada como una
estrategia pedagogica que vincula la ensefianza de la historia con los territorios, las
experiencias culturales y las memorias locales (Ibarra y Ramirez, 2014). Diversas ex-
periencias internacionales han demostrado que el trabajo pedagégico con museos,
archivos, centros de documentacidn o sitios histéricos puede ampliar las formas de
aprendizaje histérico al poner a los estudiantes en contacto directo con fuentes y tes-
timonios del pasado (Lépez et al., 2021). De esta manera, los espacios patrimoniales
dejan de ser inicamente lugares de conservaciéon para convertirse en entornos de
aprendizaje que favorecen el desarrollo del pensamiento histérico y la reflexion criti-
ca (Munoz y Lépez, 2021).
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En América Latina, distintos programas educativos han mostrado que la edu-
cacioén patrimonial puede fortalecer la formacién ciudadana al integrar memorias
comunitarias y relatos alternativos en el curriculo escolar (Siede, 2019). Estas expe-
riencias permiten comprender que el patrimonio no constituye un inventario fijo de
objetos valiosos, sino un campo dindmico de significados en el que se expresan ten-
siones entre diferentes interpretaciones del pasado.

En el contexto chileno, esta discusiéon adquiere relevancia particular debido al
peso de los procesos de memoria histérica vinculados a la dictadura, la violencia po-
litica y las demandas de reconocimiento de diversas comunidades. En este escenario,
archivos de derechos humanos, memoriales, museos comunitarios y sitios de me-
moria se transforman en recursos pedagégicos con un potencial significativo para
la ensenanza de las ciencias sociales. Sin embargo, el aprovechamiento educativo de
estos recursos depende en gran medida de la formacién que reciben los docentes para
trabajar con estos materiales de manera critica, contextualizada y pedagdgicamente
significativa.

3.4 Formacion docente en Chile: tensiones y desafios

La formacion inicial de profesores en Chile se desarrolla actualmente en un escena-
rio marcado por diversas tensiones institucionales y pedagdgicas. Al igual que otros
programas de pedagogia (Cortés y Herrera-Aliaga, 2025), en el caso de las carreras de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales, se ha advertido una disminucién sostenida
de la matricula y dificultades en los procesos de acreditacién de algunos programas
universitarios (Arias y Villarroel, 2019; SIES, 2024). Este panorama ha abierto debates
sobre la sostenibilidad de estas carreras y el lugar que ocupa la ensefianza de las cien-
cias sociales en la formacién ciudadana.

A estas tensiones institucionales se suma la persistencia de modelos pedagégicos
centrados en la transmisién de contenidos y la memorizacién de datos histéricos.
Este enfoque enciclopédico, identificado en diversos estudios, como el TERCE sobre
la ensenanza de la historia en la regiéon (UNESCO, 2015), limita el desarrollo de es-
trategias pedagdgicas orientadas al andlisis critico, al trabajo con fuentes primarias y
a la problematizacién de los procesos histéricos. A todo esto se suma una formacion
docente que ha debilitado sistematicamente la formacién en geografia y, por lo tanto,
del territorio y el conocimiento patrimonial asociado a €l (Salinas-Silva et al., 2015).
Lo anterior se ve agravado, ademads, por una matriz histéricamente monocultural que
ha propendido a la invisibilizacién de saberes territoriales, conocimientos ancestrales
y de memorias, las cuales quedan relegadas como subalternas dentro del sistema edu-
cativo chileno (Mansilla, 2020) Como resultado, muchos estudiantes experimentan la
historia escolar como una acumulacién de informacién desconectada de los proble-
mas contemporaneos y de las experiencias sociales de sus propios territorios. En este
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contexto, la incorporacién de la memoria y del patrimonio en la formacién inicial
docente aparece como un desafio relevante. A pesar del consenso académico respec-
to de su potencial formativo, estas perspectivas suelen ocupar un lugar marginal en
los curriculos universitarios. Como consecuencia, una proporcién significativa del
futuro profesorado egresaria con escasa preparacion para abordar en el aula escolar
debates relacionados con memoria histdrica, derechos humanos, diversidad cultural
o conflictos territoriales.

El repensar la formacioén inicial docente implica, por lo tanto, reconsiderar el lu-
gar que ocupan la memoria y el patrimonio dentro de los programas de pedagogia.
Integrar estas perspectivas de manera sistemdtica permitiria avanzar hacia una for-
macién docente mas critica, situada y capaz de dialogar con las tensiones histéricas,
culturales y sociales presentes en la sociedad contemporanea.

4. Metodologia

La investigacion se situd dentro del paradigma interpretativo, perspectiva que asume
que la realidad social no existe como un hecho dado y objetivo, sino que se constru-
ye de manera intersubjetiva en contextos histdricos y culturales especificos (Berger
& Luckmann, 1966; Guba & Lincoln, 1994). Desde esta mirada, lo relevante no fue
unicamente describir fenémenos, sino comprender cémo los actores les atribuyen
sentido y como estos significados se articulan en précticas, discursos e instituciones.

En coherencia con esta perspectiva, el estudio adopté un enfoque cualitativo, ya
que este permite aproximarse a los fenémenos educativos en su complejidad, aten-
diendo a matices, tensiones y representaciones que dificilmente podrian captarse me-
diante indicadores cuantitativos (Flick, 2012; Merriam, 1998). En lugar de limitarse a
identificar la presencia de determinados contenidos en los programas de formacién
docente, el interés de esta investigacidn se centré en comprender cdmo se interpretan
y se valoran conceptos como memoria, patrimonio, archivos y museos dentro de las
carreras de pedagogia en Historia, Geografia y Ciencias Sociales.

En términos de disefio, el estudio correspondi6 a una investigacién exploratoria-
descriptiva, orientada a comprender los significados que los actores institucionales
atribuyen a la incorporacion de la memoria y el patrimonio en la formacién inicial do-
cente (Herndndez et al., 2014). Este tipo de disefo resulta pertinente cuando se busca
examinar fenémenos educativos desde la perspectiva de quienes participan directa-
mente en los procesos formativos, lo que permite identificar interpretaciones, tensio-
nes y criterios que influyen en la organizacion curricular de las carreras de pedagogia.

La estrategia de produccion de informacién consisti6 en la realizaciéon de entrevis-
tas semiestructuradas a directores y jefaturas de carrera de programas universitarios
de Pedagogia en Historia, Geografia y Ciencias Sociales. Estas entrevistas tuvieron
como propdsito explorar las concepciones, experiencias y decisiones institucionales

10



CUHSO
MAYO 2026 « ISSN 2452-610X + VOL.36 - NUM. 1- PAGS. 1-32

vinculadas a la incorporacion de la memoria, el patrimonio y el trabajo con archivos
y museos en los procesos de formacién docente.

En total, se realizaron 10 entrevistas semiestructuradas a directores y jefaturas
de carrera de programas universitarios de Pedagogia en Historia, Geografia y Cien-
cias Sociales pertenecientes a distintas instituciones de educacion superior chilenas.
La seleccion de los participantes se realizé mediante muestreo intencionado, privi-
legiando a informantes clave que desempenan funciones de direccion académica o
de coordinacién curricular dentro de los programas de formacién inicial docente,
debido a su conocimiento directo sobre la organizacion de las mallas formativas, los
perfiles de egreso y las orientaciones pedagogicas de las carreras.

El nimero de entrevistas se definié siguiendo el criterio de saturacién tedrica,
propio de la investigacidn cualitativa. Esto implica que la recoleccién de informacién
se detuvo cuando las entrevistas comenzaron a mostrar patrones discursivos recu-
rrentes y una escasa aparicion de nuevas categorias analiticas, lo que indic6 que las
principales interpretaciones y tensiones sobre la memoria, el patrimonio y su incor-
poracion en la formacidn inicial docente ya se encontraban suficientemente represen-
tadas en el corpus analizado.

La seleccion de los participantes respondié basé en criterios de pertinencia ins-
titucional, considerando a actores que desempenasen funciones de direccién o de
coordinacién académica en las carreras de pedagogia. Este tipo de informantes cla-
ve permitid acceder a perspectivas privilegiadas sobre la organizacion curricular, las
orientaciones formativas y las decisiones pedagdgicas que estructuran los programas
universitarios.

Las entrevistas se realizaron a partir de un guion temdtico que abord¢ diferentes
dimensiones de la formacion inicial docente, entre ellas la comprensién conceptual
de la memoria y el patrimonio, el uso pedagégico de archivos y museos, y las condi-
ciones institucionales que facilitan o dificultan la incorporacién de estos enfoques
en los curriculos universitarios. Todas las entrevistas fueron registradas, transcritas
y, posteriormente, analizadas con el apoyo del software NVivo (version 14), amplia-
mente utilizado en investigacion cualitativa para la organizacién y sistematizacion de
datos textuales.

El proceso de andlisis se desarroll6 mediante la construccién de nodos temadticos
y la codificacion de segmentos de texto asociados a las principales categorias anali-
ticas del estudio. Este procedimiento permitié identificar patrones discursivos, con-
vergencias entre participantes y tensiones presentes en las interpretaciones sobre la
memoria y el patrimonio dentro de la formacién docente. Asimismo, se utilizaron
herramientas analiticas como matrices de codificacidén y nubes de palabras, con el fin
de explorar las relaciones entre conceptos y visualizar las recurrencias presentes en
los discursos de los entrevistados.
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A través de este enfoque metodoldgico fue posible aproximarse a los significa-
dos que los actores institucionales atribuyen a la memoria y al patrimonio dentro de
las carreras de pedagogia; asi como a las tensiones que emergen al intentar integrar
dichos enfoques en los procesos formativos. De esta manera, el andlisis cualitativo
permite comprender no solo la presencia de estos temas en el ambito formativo, sino
también las interpretaciones, los debates y los desafios que acompanan su incorpora-
cion en la formacién inicial docente.

4.1 Estrategia de analisis

Para sistematizar y analizar la informacién recopilada se utilizé el software NVivo
(versién 14), ampliamente empleado en investigaciones cualitativas por su capacidad
para organizar grandes volumenes de datos textuales y facilitar la construcciéon de
categorias analiticas. La eleccidon de esta herramienta no respondié Gnicamente a un
criterio operativo, sino también a una decisiéon metodoldgica orientada a fortalecer
la consistencia del andlisis. Mas que restringir el trabajo a una lectura lineal de las
entrevistas, el uso de NVivo permitié desplegar el andlisis a un nivel mas complejo, en
el que comenzaron a hacerse visibles patrones discursivos, relaciones conceptuales y
tensiones presentes en las interpretaciones de los actores institucionales.

En una primera etapa, se construydé un sistema inicial de categorias deductivas
a partir del marco tedrico del estudio, entre ellas, memoria, patrimonio, archivos y
fuentes primarias en la ensefianza de la historia. Durante la lectura exploratoria de las
transcripciones, se incorporaron, ademads, subcategorias emergentes vinculadas a las
interpretaciones de los participantes sobre el lugar que ocupan estos conceptos en la
formacion inicial docente, asi como a las barreras institucionales o curriculares que
dificultan su incorporacién en los programas universitarios.

Dichas categorias fueron posteriormente operacionalizadas como nodos temati-
cos dentro del software NVivo. El proceso de codificacidn se desarrollé de manera ite-
rativa, mediante revisiones sucesivas del sistema categorial hasta alcanzar una estruc-
tura analitica estable. Como estrategia de validacién interna, se realizaron contrastes
entre las entrevistas y se emplearon distintas herramientas analiticas del software, lo
que permitié triangular la informacidn y fortalecer la consistencia interpretativa del
andlisis. En este proceso, el uso de NVivo no se entendié Ginicamente como un respal-
do técnico, sino también como un recurso analitico que facilité la identificacién de
relaciones entre categorias, la visualizacién de patrones discursivos y la exploracién
de conexiones entre distintos conceptos presentes en los relatos de los entrevistados.
De esta manera, el software permitié superar las limitaciones de un andlisis exclusi-
vamente manual, contribuyendo a desarrollar una lectura mas sistematica y reflexiva
del material cualitativo.
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El andlisis se estructuré en distintas etapas y recurri6 a diversas herramientas es-
pecificas del software:

+ Matrices de codificacion cruzada (Saldafia, 2021): permitieron examinar la
relacion entre categorias principales y subcategorias dentro de las entrevistas, iden-
tificando convergencias, diferencias y tensiones en las interpretaciones de los parti-
cipantes sobre la memoria, el patrimonio y el uso pedagégico de archivos y fuentes.

+ Mapas de nodos tematicos (Richards, 2005): se elaboraron representaciones
visuales que mostraron las conexiones entre los principales conceptos analizados. Es-
tas visualizaciones facilitaron la identificacién de clasteres discursivos y permitieron
observar cémo los entrevistados articulan nociones de memoria, patrimonio, ciuda-
dania y formacién docente.

+ Consultas de coocurrencia de cédigos (Richards y Richards, 1994): estas con-
sultas permitieron identificar segmentos textuales en los que aparecian simultdnea-
mente dos o mds categorias de andlisis, lo que facilité detectar relaciones relevantes
entre conceptos, por ejemplo, entre memoria histérica y formacion ciudadana, o en-
tre patrimonio cultural y ensefianza de la historia.

« Anilisis de nubes de palabras (Bazeley, 2013): se utilizaron como herramienta
exploratoria para identificar términos recurrentes en los discursos de los entrevista-
dos y visualizar tendencias discursivas generales en el corpus analizado.

En conjunto, estas herramientas permitieron desarrollar un analisis sistematico de
las entrevistas, lo que favoreci6 la identificacion de patrones interpretativos, conver-
gencias discursivas y tensiones presentes en las perspectivas de los actores institucio-
nales. A partir de este proceso, fue posible construir una interpretacién mds profunda
sobre el lugar que ocupan la memoria y el patrimonio en la formacién inicial del
profesorado de Historia, Geografia y Ciencias Sociales en Chile.

4.2 Instrumentos de la fase de campo

Para el desarrollo de la fase de campo se utilizé como instrumento principal una guia
de entrevista semiestructurada, disefiada especificamente para esta investigacién. Su
construccion respondio a la necesidad de recoger, de manera sistematica, las percep-
ciones y experiencias de directores y jefaturas de carreras de Pedagogia en Historia,
Geografia y Ciencias Sociales respecto del lugar que ocupan la memoria, el patrimo-
nio y los espacios culturales en la formacion inicial docente.

La guia de entrevista se organizo en torno a cinco ejes temdticos que orientaron la
conversacion con los participantes:
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1. Memoria

2. Patrimonio

3. Museos

4. Archivos

5. Educacién patrimonial

Estos ejes fueron definidos a partir del marco tedrico de la investigaciéon y de los
debates actuales sobre la ensefianza de la historia, la formacién docente y el vinculo
entre educacion, memoria social y patrimonio cultural. De este modo, la guia permi-
tié explorar no solo la presencia de estos conceptos en la formacidn inicial, sino tam-
bién las tensiones, desafios y proyecciones que los actores institucionales identifican
en su implementacion.

Las entrevistas fueron de caracter semiestructurado, lo que permitié combinar
preguntas previamente definidas con la posibilidad de profundizar en aspectos emer-
gentes durante la conversacion. Esta flexibilidad metodoldgica favorecio la obtencién
de relatos mds ricos y contextualizados sobre las préacticas formativas, las decisiones
curriculares y las experiencias institucionales vinculadas al trabajo con memoria y
patrimonio.

Posteriormente, las entrevistas fueron transcritas y analizadas mediante el soft-
ware NVivo 14, donde se construyeron nodos tematicos asociados a las categorias de
andlisis. A partir de este proceso se elaboraron mapas de nodos, matrices de codifica-
cion cruzada y nubes de palabras, herramientas que permitieron identificar patrones
discursivos, relaciones entre categorias y diferencias entre instituciones.

4.3 Limitaciones y consideraciones éticas

La fase de campo de esta investigacion se desarrollé mediante entrevistas semies-
tructuradas a directores y jefaturas de carreras de Pedagogia en Historia, Geografia
y Ciencias Sociales. Aunque este tipo de instrumento permite acceder a interpreta-
ciones, experiencias institucionales y percepciones de actores directamente involu-
crados en la formacién inicial docente, también presenta ciertas limitaciones que es
necesario explicitar.

En primer lugar, los testimonios recogidos corresponden a interpretaciones situa-
das de los participantes, lo que implica que los resultados reflejan perspectivas insti-
tucionales y profesionales especificas, y no necesariamente la totalidad de las practi-
cas formativas que se desarrollan en cada programa. En este sentido, las entrevistas
permiten comprender como se conceptualizan y justifican determinadas decisiones
curriculares, pero no siempre capturan de manera directa la implementacién cotidia-
na en el aula universitaria.
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En segundo lugar, el nimero de participantes y la seleccién intencionada de in-
formantes (directivos o responsables de programas de formacién docente) supone
que los resultados deben interpretarse como una aproximacidn analitica a tendencias
y discursos institucionales, mds que como una representaciéon estadistica del con-
junto de universidades formadoras. No obstante, el valor del enfoque cualitativo ra-
dica precisamente en la posibilidad de profundizar en los significados, tensiones y
racionalidades que organizan la formacién docente en torno a memoria, patrimonio
y educacién patrimonial.

Desde el punto de vista ético, la investigacion se desarroll6 siguiendo principios
bésicos de la investigacién social con personas. Todas las entrevistas fueron realiza-
das con consentimiento informado previo, explicando a los participantes los objeti-
vos del estudio, el uso académico de la informacién recopilada y su derecho a retirarse
del proceso en cualquier momento.

Con el fin de resguardar la confidencialidad de quienes participaron, las citas uti-
lizadas en el andlisis se presentan mediante c6digos anénimos (por ejemplo, “Sujeto
17, “Sujeto 27, etc.), evitando cualquier informacién que permita identificar directa-
mente a las personas entrevistadas o a sus instituciones. Asimismo, los registros y
transcripciones fueron utilizados exclusivamente con fines de investigacion y andlisis
académico.

En sintesis, aunque la fase de campo presenté limitaciones propias del enfoque
cualitativo (principalmente asociadas a la naturaleza interpretativa de los testimo-
nios y al alcance acotado de la muestra), el disefio metodoldgico permiti6 acceder a
perspectivas institucionales clave para comprender cémo se configuran las relaciones
entre memoria, patrimonio y formacién docente en el contexto universitario chileno.

5. Resultados
5.1. Significados de la memoria en la formacion inicial (Preguntas 1y 2)

En las entrevistas a directivos y jefaturas de programas de Pedagogia en Historia,
Geografia y Ciencias Sociales, la memoria aparece como un concepto central para la
formacion docente. No se la reduce al recuerdo del pasado reciente ni a la conmemo-
racion escolar, sino que se la entiende como un proceso social atravesado por disputas
de sentido, jerarquias de voces y silencios, con efectos directos en cémo se ensefa y se
aprende historia y ciencias sociales.

De forma consistente, los entrevistados organizan el lugar formativo de la memo-
ria en tres planos simultdneos: (i) lectura critica de relatos histdricos, (ii) reconoci-
miento de una dimensidn afectiva/situada del pasado y (iii) responsabilidad ciudada-
na asociada a ensefar controversias historicas en la escuela.
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Figura 1
Mapa de nodos temdticos: Significados de la memoria en la formacion inicial.

Sujeto 1
Memoria como hermamienta pedagogica
Sujeto 9
et . Sujeto 2
Memaoria coma construtcian social
Sujeto B Memoria come disputa politica
Sujeto & - Sujete 5
Mamoria Como proceso emacicnal Sujeto 10
- Memoris Mo proceso critico
Sujeto 3

Fuente: elaboracioén propia.

5.2. Perspectivas sobre el patrimonio en la formacion inicial (Preguntas 3y 4)

El patrimonio es definido por los participantes no como inventario de objetos anti-
guos o espacios protegidos, sino como un conjunto de significados sociales que vin-
culan territorio, memorias locales y practicas culturales activas. Desde esta lectura,
el patrimonio adquiere valor en la formacién inicial por una doble razén: (a) como
recurso pedagdgico situado (conecta contenidos con experiencias cercanas al estu-
diantado) y (b) como via de formacion ciudadana (obliga a discutir qué se conserva,
quién decide y qué queda fuera).
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Figura 2
Mapa de nodos temdticos: Perspectivas sobre el patrimonio en_formacion inicial.
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Fuente: elaboracion propia.

El andlisis del mapa de nodos muestra convergencias fuertes: el patrimonio apare-

ce como “aula abierta” y como mediacién entre universidad, comunidad y territorios,

con una advertencia recurrente: si el trabajo patrimonial se reduce a “recorrer vitri-

nas” o a una salida ocasional, se pierde su densidad formativa y su potencial critico.

5.3. Valor formativo del archivo y su incorporacién en la formacion inicial (Pre-

gunta 5)

A diferencia de la presencia discursiva relativamente consolidada de “memoria” y “pa-

trimonio’; el archivo aparece como un eje particularmente revelador porque opera

como “prueba” de la diferencia entre declamar pensamiento critico y ensefiar a pro-

ducirlo con fuentes. En las entrevistas, el archivo es valorado cuando funciona como

espacio de contacto con fuentes originales, permitiendo que la disputa por el pasado

se vuelva observable en la formacidn inicial (no solo enunciable).
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Figura 3
Matriz de codificacion cruzada: Valor formativo del archivo.

Sujetos de Estudio

2,00
Sujeto 1
Sujeta 2 1.75
Sujeto 3 1.50
-]
Sujeto 4 125 .'E
W
Sujeto 5 g
lLo0E
Sujeto 6 2
N [
Sujeto 7 0.75 E
Sujeto 8 = 0.50
Sujeto 9
ujeto - 0.25
Sujeto 10
0.00

,
%’%

ol
& &
Ejes Tematicos
Fuente: elaboracion propia.

Desde la matriz de codificacion cruzada, el hallazgo no es “si existe o no existe”

el archivo, sino como se activa: hay experiencias donde el archivo se usa de modo di-

déctico (con mediacidn, preguntas, produccién posterior), y otras donde queda como

referencia general sin traduccién metodoldgica. Esto instala una tension de fondo: sin

archivo (o sin trabajo real con fuentes), la memoria corre el riesgo de quedar reducida

a discurso y no a practica formativa.
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Figura 4
Nube de palabras: Valor formativo del archivo.
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Fuente: elaboracién propia.

5.4. El museo como dispositivo civico-pedagodgico e innovacion
guntas 8 y proyecciones)

curricular (Pre-

Los discursos sobre el museo son especialmente ricos porque lo ubican, no solo como

“contexto patrimonial’, sino como laboratorio didactico para lectura histérica critica,

memorias socialmente sensibles y disefio pedagdgico propio.

Figura 5

Mapa de nodos temdticos: Rol de los museos en la innovacion curricular.
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Fuente: elaboracion propia.
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De hecho, el mapa de nodos vincula explicitamente museo con ciudadania, par-
ticipacion, derechos humanos y memoria, reforzando que el museo funciona como
dispositivo civico-pedagogico y no inicamente como espacio cultural.

Figura 6
Matriz de codificacion cruzada: Rol de los museos en la innovacion curricular.
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Fuente: elaboracién propia.

La matriz de codificacién cruzada evidenci6 una diferencia estructural que “define
el tipo de profesor que se estd formando™:

1. Cuando el museo se trabaja como salida puntual (a menudo asociada a efeméri-
des), la experiencia queda en lo emocional/conmemorativo;

2. Cuando se trabaja como laboratorio didactico (preparacién previa + mediacion
critica en terreno + produccién posterior de materiales), el estudiantado deja de ser
visitante y pasa a actuar como profesorado en formacion (selecciona qué enseniar,
cémo abordar memorias dificiles y con qué justificacién).
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5.5. Reconocimiento de la educacion patrimonial: avance simbélico y fragilidad
operativa (Preguntas 9 y 10)

En las entrevistas hay coincidencia en un punto: la educacién patrimonial tiene hoy
visibilidad discursiva, pero esa visibilidad todavia no se traduce en incorporacion sis-
tematica dentro de la formacion inicial.

Figura 7
Mapa de nodos temdticos: Reconocimiento de educacion patrimonial.

Fuente: elaboracion propia.

El mapa de nodos muestra un patrén de cuatro nucleos que se refuerzan: legiti-
macion institucional, brecha de implementacién, proyeccién transformadora y terri-
torializacion.

Este hallazgo es potente porque permite argumentar que la educacion patrimonial
estd en un punto de inflexion: aparece como valor reconocido, pero sin politicas for-
mativas coherentes (en lo que respecta a metodologias, tiempos, evaluacidn, articu-
lacidn territorial) corre el riesgo de funcionar como “valor declarado” mis que como
practica instalada.
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5.6. Proyecciones laborales: del aula escolar a los espacios culturales y comuni-
tarios (Pregunta 12)

Finalmente, los relatos de los sujetos entrevistados permitieron proyectar que la in-
corporacion explicita de la memoria y el patrimonio en la formacién inicial docente
no solo transforma la manera de ensenar Historia, Geografia y Ciencias Sociales en
el aula escolar, sino que también amplia el campo profesional del futuro profesorado.
En los discursos analizados, el perfil del egresado deja de aparecer exclusivamente
asociado al trabajo en establecimientos educacionales tradicionales y comienza a vin-
cularse con una red mds amplia de espacios educativos y socioculturales.

Entre estos espacios se mencionaron de manera recurrente museos, archivos his-
tdricos, centros de memoria, proyectos territoriales, organizaciones comunitarias y
programas de educacién patrimonial desarrollados por instituciones culturales. En
este sentido, las entrevistas sugirieron que estos lugares no son percibidos como am-
bitos externos a la docencia, sino como entornos pedagégicos legitimos en los que
también se despliegan précticas de ensefianza, mediacién cultural y formacion ciu-
dadana.

Esta ampliacién del campo laboral se sustenta en una concepcién mas amplia del
rol docente. Segun los participantes, ensefiar historia no se limita a transmitir con-
tenidos disciplinares dentro del aula, sino que implica también interpretar, contex-
tualizar y mediar socialmente las memorias colectivas y los patrimonios culturales
presentes en el territorio. Desde esta perspectiva, el profesorado en formacion apa-
rece cada vez mas como un actor cultural capaz de trabajar con comunidades, insti-
tuciones patrimoniales y espacios de memoria, contribuyendo a la construcciéon de
lecturas histdricas situadas y socialmente relevantes.

Al mismo tiempo, varios entrevistados sefialaron que esta proyeccion profesional
exige el desarrollo de competencias especificas que no siempre estin plenamente in-
tegradas en los planes de estudio actuales. Entre ellas destacan la capacidad de media-
cién cultural, el trabajo con fuentes y archivos, el diseno de actividades educativas en
espacios patrimoniales y la gestion de proyectos pedagdgicos vinculados al territorio.
Estas competencias permitirian que el futuro profesorado pueda desenvolverse tanto
en contextos escolares como en espacios educativos no formales, ampliando las posi-
bilidades de insercién profesional.

Desde esta mirada, la integracién de memoria y patrimonio en la formacién inicial
no solo fortalece la dimensién critica y ciudadana de la ensefianza de las Ciencias
Sociales, sino que también contribuye a redefinir la identidad profesional del docen-
te. El profesor deja de ser exclusivamente un transmisor de contenidos curriculares
para convertirse en un mediador entre el pasado y el presente, entre las narrativas
histéricas y las experiencias comunitarias, articulando el conocimiento escolar con
los patrimonios culturales y las memorias locales.
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En consecuencia, los resultados sugieren que la educacion patrimonial puede fun-
cionar como un puente entre la formacién docente y un campo profesional mas am-
plio, en el que la docencia se articula con la gestion cultural, la educacion comunitaria
y la interpretacion histérica del territorio. Lejos de constituir un “plan alternativo”
frente al trabajo escolar, estos espacios aparecen en los discursos como extensiones
naturales del quehacer docente, especialmente en contextos donde la ensenanza de
la historia se vincula con la memoria social, la identidad local y la participacién ciu-
dadana.

6. Discusion

Los hallazgos de esta investigacion cualitativa ponen de relieve tensiones estructura-
les en la formacidn inicial del profesorado de Historia, Geografia y Ciencias Sociales
en Chile. A partir del andlisis de las entrevistas realizadas a directivos y jefaturas de
programas universitarios, se observa que los conceptos de memoria y patrimonio po-
seen un reconocimiento discursivo relativamente extendido, pero su incorporacién
curricular sigue siendo fragmentaria y dependiente de iniciativas particulares mas que
de lineamientos institucionales estables. Esta situacién no puede entenderse como un
fenémeno aislado, sino como parte de un entramado mas amplio que atraviesa el sis-
tema educativo chileno. Diversos estudios han sefialado que las reformas educativas
de las tltimas décadas han tendido a consolidar un modelo fuertemente orientado a
la estandarizacién y al aseguramiento de la calidad, donde los aprendizajes se organi-
zan en torno a indicadores medibles y estandares de desempeno (Bellei, 2015; OCDE,
2017; Redon Pantoja et al., 2021). En ese contexto, dimensiones formativas vinculadas
a la reflexidn histdrica, la memoria social o el patrimonio cultural tienden a ocupar un
lugar secundario frente a objetivos de eficiencia y gestién educativa.

Los resultados del estudio muestran que esta ldgica también se expresa en la for-
macién docente. Aunque en los discursos de los participantes la memoria aparece
asociada a la formacién ciudadana, al analisis critico del pasado y al reconocimiento
de conflictos sociales, su traduccién curricular sigue siendo irregular. En varios pro-
gramas, el trabajo con memoria, archivos, museos o patrimonios locales depende de
la iniciativa de determinados académicos o de proyectos puntuales, sin consolidarse
necesariamente como parte estructural de la malla curricular formativa. Desde esta
perspectiva, los hallazgos dialogan directamente con las reflexiones de Jelin (2002),
quien plantea que la memoria no constituye un archivo fijo del pasado, sino un campo
de disputa donde se enfrentan distintas interpretaciones, voces y silencios. La es-
casa institucionalizacién de estas discusiones en la formacidn inicial docente limita
la posibilidad de que los futuros profesores desarrollen herramientas para mediar
pedagdgicamente entre relatos oficiales, memorias sociales y experiencias histéricas
controvertidas.
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Algo similar ocurre con el patrimonio. Smith (2006) ha insistido en que el patri-
monio debe entenderse como una construccién cultural y politica, mas que como un
inventario neutral de bienes del pasado. Sin embargo, los resultados sugieren que esta
mirada critica todavia tiene una presencia limitada en la formacion docente chilena.
En muchos casos, el patrimonio aparece asociado a nociones generales de identidad
cultural o diversidad, pero sin una traduccién clara en practicas pedagogicas siste-
maticas. Esto contribuye a que el patrimonio sea percibido mds como un recurso
complementario o contextual que como una herramienta central para la ensefianza
critica de la historia y las ciencias sociales.

La comparacioén con experiencias internacionales vuelve ain mds evidente esta
brecha. En el contexto europeo, investigaciones como las de Prats (2011) muestran
que la educacion patrimonial forma parte de la formacidn inicial del profesorado me-
diante experiencias directas con museos, archivos y fuentes primarias. Estas practicas
no se conciben como actividades accesorias, sino como instancias formativas donde
los futuros docentes desarrollan competencias para interpretar el pasado, trabajar
con evidencias y disefiar propuestas pedagdgicas situadas.

En América Latina también se observan avances en esta direccién. Siede (2019),
por ejemplo, ha documentado cémo en Argentina las politicas educativas han pro-
movido la incorporacién de memorias sociales y relatos subalternos en la ensefianza
escolar de la historia. Estas iniciativas han permitido fortalecer la formacién ciuda-
dana al abrir el curriculo a debates sobre memoria, derechos humanos e identidad
colectiva.

En contraste, el caso del curriculum chileno parece caracterizarse por una distan-
cia persistente entre la ciudadania critica activa y el reconocimiento de la relevancia
histérica de procesos democraticos clave como el votar y deliberar (Cox et al., 2022)
y también por una ambivalencia entre el reconocimiento discursivo de la diversi-
dad cultural y su incorporacidn efectiva en la formacién docente. Y aqui la tensiéon
epistemoldgica es amplia y bastante fuerte pues el conocimiento escolar continda
privilegiando matrices eurocéntricas y monoculturales, lo que va en desmedro de la
formacion de una ciudadania intercultural que rescate los saberes territoriales, las
memorias locales y las perspectivas situadas (Oyarce et al., 2024). Incluso cuando los
perfiles de egreso declaran la importancia de formar profesionales criticos y compro-
metidos con su entorno sociocultural, estas declaraciones no siempre se traducen en
experiencias formativas concretas vinculadas al trabajo con memoria, patrimonio o
instituciones culturales. Este vacio tiene implicancias relevantes para la ensefianza de
la historia y las ciencias sociales en el sistema escolar. Como advierte Stern (2013), las
disputas por la memoria en Chile atraviesan el espacio publico y forman parte de los
procesos de construccion de identidades colectivas. Sila formacidn inicial docente no
entrega herramientas para abordar pedagégicamente estas tensiones, existe el riesgo
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de que la escuela reproduzca silencios o simplificaciones histéricas, en lugar de cons-
tituirse en un espacio de reflexién critica y didlogo democrético.

En este sentido, la escasa presencia de archivos, museos y centros de memoria en
la formacién inicial docente representa también una oportunidad perdida. Diversos
entrevistados destacan que estos espacios pueden funcionar como verdaderos labo-
ratorios pedagdgicos, donde los futuros profesores aprenden a trabajar con fuentes,
interpretar evidencias y disenar experiencias de aprendizaje situadas en relacién con
los territorios y las comunidades. Ahora bien, los resultados no solo evidencian ca-
rencias. También permiten identificar dreas de oportunidad. La presencia, aunque
todavia difusa, de referencias a la formacién ciudadana, la diversidad cultural y el
contexto territorial en los perfiles de egreso indica que existe un marco discursivo
desde el cual podria fortalecerse la incorporacion de la memoria y el patrimonio en
la formacién docente.

En linea con lo planteado por Stenhouse (1987), la innovacién curricular no de-
pende Unicamente de la creacién de nuevas asignaturas, sino de la capacidad de
transformar las formas en que se problematizan los contenidos y se articulan con
experiencias pedagdgicas significativas. En este sentido, la educacién patrimonial po-
dria funcionar como un eje transversal que conecte la ensefianza de la historia con el
territorio, las memorias locales y los desafios de la ciudadania contemporanea.

En definitiva, los hallazgos sugieren que la memoria y el patrimonio ocupan hoy
una posicién ambivalente en la formacion inicial docente chilena: son reconocidos
como conceptos relevantes en el discurso académico, pero su institucionalizacién cu-
rricular sigue siendo limitada. El reconocimiento de esta tensién constituye un paso
necesario para avanzar hacia propuestas formativas que permitan superar enfoques
excesivamente tecnocraticos y fortalecer una ensefnanza de las ciencias sociales orien-
tada a la comprension critica del pasado, la valoraciéon de los patrimonios culturales y
la construccién de ciudadania democratica.

7. Conclusion

Los resultados de esta investigacion permiten afirmar que la memoria y el patrimonio
ocupan todavia un lugar periférico en la formacion inicial del profesorado de His-
toria, Geografia y Ciencias Sociales en Chile. Aunque los discursos institucionales
reconocen la importancia de la formacién ciudadana y de la comprension del contex-
to sociocultural, estas referencias rara vez se traducen en experiencias curriculares
sistemadticas vinculadas al trabajo con memorias sociales, patrimonios culturales o
instituciones como archivos y museos.

Las entrevistas realizadas a directivos y responsables de programas de formacion
docente en las mencionadas disciplinas muestran que existe una valoracién creciente
de estos enfoques, especialmente en relacién con la formacién de ciudadania critica
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y la conexion entre ensefnanza de la historia y territorio. Sin embargo, dicha valo-
raciéon convive con una implementacién fragmentaria y dependiente de iniciativas
individuales, lo que revela una débil institucionalizacién de la educacién patrimonial
dentro de las mallas formativas.

Este escenario refleja tensiones mds amplias del sistema educativo chileno. Du-
rante las ultimas décadas, las politicas educativas han tendido a privilegiar enfoques
orientados al aseguramiento de la calidad, la evaluacién estandarizada y la regulacién
administrativa del sistema. En este marco, dimensiones formativas vinculadas a la
memoria histdrica, el patrimonio cultural o el trabajo con comunidades han quedado
relegadas frente a objetivos de gestion y desempeno institucional. Como consecuen-
cia, la formacioén inicial docente continda reproduciendo, en gran medida, un modelo
de ensefianza centrado en la transmisidn de contenidos, con menor énfasis en el ana-
lisis critico de las memorias colectivas y de los patrimonios culturales que configuran
las identidades sociales.

No obstante, los resultados también permiten identificar espacios de oportunidad.
Las referencias a ciudadania, identidad cultural y diversidad presentes en los perfiles
de egreso y en los discursos de los actores institucionales indican que existe un terre-
no conceptual desde el cual fortalecer la incorporacién de la memoria y el patrimonio
en la formacién docente. En este contexto, la educacién patrimonial aparece como
una via particularmente fértil para articular el trabajo con territorio, historia local,
instituciones culturales y memorias comunitarias, ampliando las posibilidades peda-
gogicas de la ensefianza de las ciencias sociales.

Desde esta perspectiva, la integracion sistematica de archivos, museos y centros
de memoria en la formacion inicial podria contribuir a transformar la experiencia
formativa del profesorado. Estos espacios permiten desarrollar competencias vincu-
ladas al andlisis de fuentes, la interpretacion histdrica, la mediacién cultural y el di-
seno de experiencias de aprendizaje situadas, fortaleciendo asi la dimensioén critica y
ciudadana de la ensenanza.

En consecuencia, avanzar hacia una mayor presencia de la memoria y el patri-
monio en la formacidén inicial docente no implica Gnicamente agregar contenidos
al curriculo. Supone repensar el rol del profesorado como mediador entre pasado
y presente, entre relatos histdricos y experiencias sociales contemporaneas. En este
sentido, la educacion patrimonial puede constituirse en un eje transversal capaz de
conectar la ensefianza de la historia con los desafios de la ciudadania democratica, la
diversidad cultural y la construccién de identidades colectivas.
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Finalmente, los hallazgos de esta investigacion abren nuevas lineas de trabajo para
futuras investigaciones y propuestas de innovacién curricular. La profundizacion en
las experiencias pedagdgicas que integran memoria y patrimonio, asi como anali-
zar su impacto en la prictica docente y en la formacion ciudadana del estudiantado,
constituye un desafio relevante para avanzar hacia modelos de formacién docente
mas criticos, territoriales y socialmente comprometidos.
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