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modelaciéon matematica, su aprendizaje y ensefianza, con énfasis en escenarios inter-
disciplinares.

R: Gracias por aceptar la invitacién a reflexionar en torno a la nocién de interdis-
ciplina, sus alcances y sus eventuales limites. En primer lugar, cuéntanos por favor
cémo surgid tu interés por investigar qué se entiende por interdisciplina, y como
se conecta con tu crecimiento intelectual personal desde la época escolar hasta tu
doctorado. En particular, por favor comparte qué impulsé en tu investigacién la per-
tinencia de una mirada no solo disciplinar.

J: Mi viaje hacia la interdisciplina comenzé desde la matematica. Mi formacién
como matemadtico me permitié valorar la matematica como una disciplina intrinse-
camente abstracta, sin la necesidad de plantear un contexto externo o no matema-
tico para el desarrollo de sus ideas. Sin embargo, mientras realizaba la licenciatura
en matemadticas me topé con interesantes relaciones de la matematica en problemas
de aplicacidn, teniendo la oportunidad de considerar a la Biomatemadtica como linea
de investigacion para el desarrollo de mis trabajos finales de grado en licenciatura y
magister.

Desde 2006, participé como estudiante en el laboratorio de Ecologia Matemdtica
del Instituto de Matemadtica de la Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso, diri-
gido por el Prof. Eduardo Gonzélez-Olivares. En este laboratorio se atendian diversos
problemas biomatematicos en donde trabajé en la construccion y andlisis de mode-
los matematicos que consideraban la variacién de fendmenos bioldgicos a través del
tiempo, ya sea de forma continua (ecuaciones diferenciales ordinarias), discreta (ana-
lisis matricial, ecuaciones en diferencias) o hibrida (ecuaciones diferenciales impul-
sivas).

Un proyecto muy interesante en el que participé como estudiante de postgrado,
desarrollado en el laboratorio con el Dr. Jaime Mena-Lorca e investigadores del INIA
de La Cruz, consistié en la construccién de un modelo matematico para el control
quimico de plagas de Brevipalpus chilensis (también conocido como Falsa arafiita de
la Vid). Este dcaro habita en ciertos citricos de la zona central de Chile y representa al
dia de hoy un desafio para areas de la entomologia. Mi participacién en este proyecto
me permitié valorar cémo las relaciones entre conocimientos de distintas disciplinas
permitian atender preguntas que las disciplinas por si solas no logran abordar, trans-
formandose en una experiencia de mucho aprendizaje sobre los cruces y didlogos
entre disciplinas.

En este entorno académico, los modelos matematicos logran establecer relaciones
que habitan fuera de la matemadtica, exigiendo una coherencia entre los supuestos de
los modelos matematicos y el contexto del problema de investigacion, es decir, exis-
tla un conocimiento no-matematico necesario para validar y valorar epistemolégica-
mente el modelo matemadtico. En este tipo de problemas, un buen modelo matemati-
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co que intente describir, explicar o predecir un fenémeno no basta con ser valorado
desde la matematica.

Paralelamente, estudiaba en mi pregrado la carrera de Pedagogia en Matemati-
cas, lo que me permiti6 reflexionar sobre el potencial didictico de los modelos ma-
tematicos en la ensefianza y aprendizaje de la matematica. Los modelos matematicos
ofrecian algo que no identificaba en ese entonces con claridad, pero que se perfilaba
a que su tratamiento diddctico definia espacios de aprendizaje que no eran los que
tradicionalmente se utilizaban en ese entonces. Los modelos matematicos permitian
el didlogo de la matemadtica con otras areas del conocimiento (entomologia y biolo-
gia para el ejemplo introductorio), pero en general, se presenta como un constructo
propicio para las relaciones epistemoldgicas entre el conocimiento matematico por
aprender (a ensenar) y el conocimiento de la realidad del estudiante, teniendo un
gran potencial para el desarrollo investigativo en educacién matematica. Ya habiendo
tenido estas y otras experiencias con los modelos matematicos desde el aiio 2006 al
2011 aproximadamente, decidi en el afio 2013 realizar un doctorado en Didactica de
la Matematica especializado en modelos matematicos.

Ya en el doctorado y bajo la direccién del Dr. Jaime Mena-Lorca, profundizamos
en la modelaciéon matemdtica desde dimensiones cognitivas, socioculturales, episte-
molégicas y diddcticas. En este proceso, identificamos que el didlogo entre disciplinas
puede ser concebido como un marco conceptual de interés para la educacién mate-
matica, que permite didlogos entre disciplinas, y que la modelacién matematica se
ubica como un componente tedrico que permite la operacionalizacién de las practi-
cas educativas en el aula, ya sea para la ensefianza como para el aprendizaje.

R: En el ambito educativo ;Por qué es necesaria la integracion de saberes dis-
ciplinares? En tu opinién ;Hay una nocién de interdisciplina que es aplicable solo
en el dmbito educativo? Dicho de otro modo ;Es viable proponer una definicién de
interdisciplina que sea aplicable a distintos ambitos del conocimiento, o hay ciertas
restricciones metodoldgicas y/o tedricas que dificultarian esa conceptualizacion con
pretensiones de transversalidad?

J: Hay una valoracion muy relevante de la interdisciplinariedad para la ensefianza
y aprendizaje de la matemadtica, relacionado con las formas en cémo el conocimiento
matematico adquiere un significado funcional en los distintos escenarios de la reali-
dad del estudiante. La interdisciplina es una puerta de entrada a distintos significados
de la matemadtica en la escuela, y tales entornos pueden ser fomentados desde las de-
mds asignaturas (con una debida coordinacién curricular) o desde otros campos del
conocimiento, y viceversa®. Este reconocimiento a la interdisciplina desde la educa-
cion matemadtica plantea a su vez, un necesario desarrollo diddctico vinculado a for-

2. https://x.com/__elmercurio/status/1810363215915954430?lang=ar.
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talecer no solo el entorno abstracto del conocimiento, sino el cruce de conocimientos
entre la abstraccion matemadtica con problemas reales para el estudiante.

Histéricamente, es posible identificar a la educaciéon matemadtica del siglo XX
con un fuerte componente de abstraccion, lo que es concordante en la formacién de
matematicos profesionales, cuyo camino estd lleno de desafios, problemas y demos-
traciones realmente hermosas para los matematicos. El problema que identifico, es
que tal perspectiva ofrece visualizar a la matematica como un corpus teérico aislado,
debilitando las oportunidades de ensefianza de una matematica en contexto e inte-
grada con otras dreas del conocimiento. Esto aleja a la matemaética de la realidad del
estudiante, adquiriendo bastante sentido la famosa pregunta: ;y para qué me sirven
las matematicas?

Para intentar atender esta pregunta, es necesario ofrecer algunos componentes
que ofrezcan lineamientos curricularmente manipulables sobre lo que se entiende
por interdisciplinariedad en educacién matematica. Primeramente, es necesario de-
cir que el concepto de interdisciplina en educacién ha sido complejo de delimitar,
comportindose a través de la literatura de forma diversa y elusiva (Klein, 2010). Existe
variada literatura que analiza la interdisciplina como una practica investigativa y co-
laborativa, identificando clasificaciones y destacando formas en cémo puede suceder
la integracién entre disciplinas. Los diversos planteamientos teéricos abordan las dis-
tinciones entre multi, inter, trans y meta disciplina, identificando una progresioén en
las formas de relacionar lo que sucede entre dos o mas disciplinas.

Desde la Educaciéon Matemadtica Interdisciplinar (EMI) existen aproximaciones
que delimitan el concepto de interdisciplina. Para Stillman et al. (2023) la practica
interdisciplinaria sucede cuando la matemadtica interacta con otras disciplinas y el
resultado pasa a ser algo nuevo y diferente (p.e. biologia matemdtica). Este plantea-
miento es consistente con la posicién de otros autores al caracterizar genéricamente
la interdisciplinariedad (Klein, 2010; Lattuca, 2001) ya que destacan a la integracién
como eje central de la practica interdisciplinaria. Sin embargo, el gran desafio re-
cae en cdmo operacionalizar la nocién de interdisciplinariedad en la ensenanza de la
educacién matematica, es decir, cdmo el profesor es capaz de dominar los aspectos
tedricos, la construccion de tareas, las acciones didacticas y pedagdgicas y los proce-
sos evaluativos.

Aqui sucede una leve incongruencia, ya que la interdisciplina posee una gran va-
loracion para la matemadtica, pero lo recorrido en la investigacién y practica es insu-
ficiente para contribuir a gran escala en la formacidn inicial docente. Este problema
fue considerado hace unos anos atrés por el Grupo de Modelacién Educativa liderado
por la Dra. Daniela Soto Soto de la Universidad de Santiago de Chile, en donde hemos
logrado editar y publicar gratuitamente un libro centrado en la EMI, proponiendo
situaciones que movilicen distintos conocimientos para el aula secundaria y univer-
sitaria (Huincahue y Soto, 2023). Es un pequeiio esfuerzo de mds de 20 profesores,



CUHSO
AGOSTO 2025 - ISSN 2452-610X + VOL.35 - NUM. 1- PAGS. 1-14

académicos y profesionales de variadas disciplinas, pero es un avance para ser utili-
zado en el aula.

Para una promocidn a gran escala, es necesario previamente atender asuntos de
distintas dreas en la formacidn inicial docente. La inclusién interdisciplinaria ha sido
progresivamente considerada por ejemplo desde enfoques STEAM, transformandose
en rutas ejemplificadoras a desarrollar y ampliando la clase de matematicas hacia dis-
ciplinas como las ciencias experimentales, la tecnologia o las ciencias sociales. Esto
requiere impulsos investigativos en EMI, de tal manera de poder contribuir en la for-
macion de profesores para fomentar espacios que exploren dificultades, alternativas
y estrategias eficaces en el aula.

En paralelo, es muy importante que los profesores en las escuelas deben tener
espacios para trabajar colaborativamente, pero ;como lo realizardn si en la formacién
inicial docente en muchas ocasiones estén aislados?, la promocidn interdisciplinaria
debe ser fomentada desde la formacidn inicial para que los profesores sepan como
trabajar en el aula no solo dentro de un departamento de matemadticas, sino en las
distintas oportunidades que se puedan dar o generar en sus lugares de trabajo, lo que
sucede en las escuelas con distintos grados de periodicidad, esto fue recientemente
valorado por Sepulveda y Carvacho (2025) en actividades de validacion docente de
tareas interdisciplinarias por parte de profesores en ejercicio de matemadtica y cien-
cias experimentales. En sintesis, los eslabones de la investigacién, formacién docente
y aula deben impulsar la cadena de la interdisciplinariedad para su inclusién en la
educacion.

R: Una nocién que cumple un rol explicativo relevante en su investigacién so-
bre interdisciplina es la de transposicion. ;Podria explicarnos en qué consiste este
concepto y como se relaciona con la interdisciplinariedad en educacién? Finalmente,
;podria compartirnos un ejemplo que ilustre estas ideas?

J: El proceso de transposicion es un concepto que surge de la Didédctica de la Ma-
tematica por Ives Chevallard (1985), dirigido principalmente a los procesos de trans-
formacion que posee el conocimiento entre distintos estadios y usos. Este aspecto es
altamente sensible cuando se habla sobre cémo los procesos de interdisciplinariedad
transitan hacia la escuela, ya que la practica interdisciplinar es facilmente identifica-
ble en la vida diaria, como por ejemplo en la industria, la tecnologia o los servicios,
y por ello, tales practicas son foco de estudio desde una metéafora de la transposicién
(Figura 1). Esta mirada permite establecer procesos de vigilancia epistemoldgica para
permanentemente comprender el significado de la interdisciplinariedad, es decir, ser
capaz de comprender cualitativamente cudl es la razdn de ser de la interdisciplinarie-

dad.
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Figura 1.
Metdfora Ghibli de la transposicion diddctica y la vigilancia epistemoldgica para
prdcticas interdisciplinares.

Fuente: elaborada con herramientas digitales basadas en inteligencia artificial.

Dada las mdltiples experiencias de practicas interdisciplinarias, es necesario esta-
blecer permanentes trabajos de vigilancia epistemoldgica del concepto y sus expresio-
nes, para poder analizar y caracterizar patrones de interés en la educacién matemati-
ca, y en general, ser capaz de brindar insumos claros y directos tanto a los profesores
en ejercicio como en los procesos de formacidn inicial.

Un ejemplo podria ser el uso de los modelos matematicos en escenarios interdisci-
plinarios. En el reporte realizado con un colega y amigo (Huincahue y Gaete-Peralta,
2024) hemos inicialmente identificado c6mo es el uso de modelos matematicos en
escenarios académicos e interdisciplinarios (en la izquierda de la figura 1), en ellos
identificamos 4 componentes, y en el marco de este ejemplo destacaré uno que a
mi parecer es de interés desde un problema ecoldgico (los 4 componentes son reco-
nocimiento de un problema, inteleccion, relacién entre disciplinas y prototipos de
modelos). La nocién de inteleccidn es una accidn recurrente en la construccion y uso
de modelos matemadticos para problemas interdisciplinares, es decir, si existe un pro-
blema ecoldgico en donde un matematico y un ecélogo deciden querer responderlo
con el uso de modelos matematicos, el matematico debe querer entender al ecélogo
para la construcciéon de estructuras matemadticas (relaciones, ecuaciones, etc.). Sin
embargo, esta accion debe ser reciproca, ya que el ecélogo debe querer entender los
efectos ecoldgicos de los supuestos matemadticos (comportamientos asintéticos, baja
o altas poblaciones, cadenas tréficas etc.). Este didlogo es necesario, ya que la calidad
de los supuestos que retna el modelo matemaético expresara la valoracién del proceso
de modelizacion matemadtica, ya sea para la descripcion, explicacién o predicciéon de
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un fenémeno. También, este didlogo exige atravesar criticamente las fronteras disci-
plinarias mas alld de sus nichos, relacionando una comprensién integrada -en este
caso- entre la matematica y la ecologia para un mismo objeto.

Ahora, desde el lado derecho del puente, ;Qué ideas podriamos identificar para
la ensefianza de la modelaciéon matemadtica en escenarios interdisciplinarios? Dado
que la promocién de la inteleccidn requiere la voluntad de comprender el fenéme-
no desde distintas perspectivas disciplinares, lo que se desea en el aula es que las
ecuaciones o datos que usualmente habitan en la clase de matematicas estén siendo
participes de un marco contextual que sea cercano para los estudiantes, ser capaz de
analizar dimensiones no matemaéticas de los datos y ecuaciones propicia el didlogo de
otras disciplinas dentro de la clase de matemadticas, promoviendo espacios de inter-
pretacidn, discusion y negociacion de significados durante los procesos de ensefianza
del modelar, de esta manera, la modelacién matemadtica como constructo didactico,
permite ampliar tales espacios en el aula desde la realidad del estudiante, ubicando
un pensamiento critico, comprensivo e integrador de constructos disciplinares en la
clase de matematica.

R: Aparece una nueva nocion relevante en su respuesta, la de vigilancia epistemo-
logica ;Qué es?

J: La menciono en el sentido de Bachelard, cuya obra es del afio 1938. La nocién de
vigilancia epistemoldgica es una posicion de permanente reflexiéon y cuestionamiento
sobre los marcos desde los cuales se produce y moviliza el conocimiento de la mate-
madtica, tanto en la investigacion como en la prictica educativa. Bachelard (2000, 232
ed. en espaiiol) sostiene que el conocimiento cientifico no surge de la opinién comun,
sino que se construye a partir de una ruptura consciente, planteando que para avan-
zar en el conocimiento es necesaria una vigilancia constante sobre nuestro propio
pensamiento, una disposicién a examinar criticamente los obstaculos, prejuicios y
supuestos que pueden limitar la comprensidn. Esta actitud frente al conocimiento
invita a la permanente innovacion en el drea.

En la Did4ctica de la Matematica, Chevallard (1985) invita a mantener una mirada
critica sobre el proceso de transposicidn diddctica, cuestionando no solo qué se ense-
fa, sino cdmo y por qué ese conocimiento adopta determinadas formas en la escuela,
en este sentido, la transposicién didéctica es una expresidn de vigilancia epistémica,
la que es de mucho interés (al menos para mi) en contextos interdisciplinares, donde
no basta con sumar contenidos de distintas areas, sino que es necesario dialogar con
las formas de conocer y los marcos epistémicos propios de cada disciplina.

R: En su opinién shay problemas o nociones que son netamente disciplinares y
que, en ese sentido, serian una excepcion a comprender las disciplinas solo como una
fragmentacion del conocimiento, perjudicial epistémicamente en ese sentido? ;Hay
por ejemplo conceptos o problemas puramente matematicos, allende de si su aplica-
cion puede implicar otras disciplinas?
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J: Es una pregunta que varias veces me ha tocado pasar por ella, ya que en clases
de pregrado me ha aparecido en varias ocasiones. La primera vez la tomé como una
suerte de ejercicio y la desarrollamos en una clase para la formacién inicial docente,
¢podremos encontrar algun objeto matemdtico que no se pueda identificar con al-
guna aplicacién o uso que me permita modelar algin fenémeno?, con el curso no lo
logramos encontrar, es decir, encontrdbamos coherencia del curriculum nacional al
ubicar al modelar como una habilidad transversal en los niveles educativos. Posterior-
mente, pensé en otros objetos matematicos de nivel de pregrado y me fue mas dificil
encausar ejemplos, pero al dialogar con colegas matematicos encontraban ejemplos
para cada uno de ellos, por lo tanto, mi actual conclusion es que no, que depende mu-
cho de los conocimientos que posea la persona para ser capaz de buscar distintos cru-
ces e integraciones de conocimientos disciplinares para lograr establecer escenarios
que epistemolégicamente permitan la integracién disciplinar. Quizds alguien tendrd
un ejemplo y otra persona pueda complementar ese ejemplo con una situacién. Ini-
cialmente diria que es complicado.

Por otro lado, la pregunta puede traer reflexiones en torno a la formacién inicial
de profesores de matematica en términos de necesidad y suficiencia. Para una clase
de matematicas, claramente es necesario que conozca y domine conocimientos mate-
madticos minimos para enfrentar la labor docente, incluyendo los aspectos diddcticos
sobre la enseflanza y el aprendizaje de la matematica desde dimensiones ontoldgicas,
epistemolégicas y didacticas, que en el minimo también hay una discusion episte-
moldgica, pero ;es suficiente? Yo diria que acé estd la discusidn, ya que las escuelas
formadoras de profesores de matemadtica descansan en tradiciones y paradigmas que
en ocasiones son complejas de innovar. Existen ejemplos en Chile en donde exis-
ten talleres y cursos explicitos en donde se trata la interdisciplina, por ejemplo, con
Ciencias Experimentales. En otras latitudes, los profesores deben ser profesores de
matemadtica y otra asignatura (por ejemplo, en Alemania durante décadas), casos que
solo ofrecen sinergia e innovacién en la clase de matematica. Otro ejemplo de interés
es en donde se ofrece especial atencion a la inclusién de grupos étnicos o sociocul-
turales, en donde la etnomatematica ha sido una alternativa investigativa que ofrece
resultados claros y directos a la formacién inicial de profesores.

R: Continuando con esta idea de que las disciplinas consideradas aisladamente
suponen una fragmentacion del conocimiento: ;Eso presupone que hay algo asi como
una unidad en la ciencia®? Si es asi ; Cémo dialoga con la nocién de pluralismo meto-
dolégico, epistémico, y cientifico*? Si no es asi ;En qué sentido es entonces fragmen-
tada la perspectiva disciplinar?

3. https://plato.stanford.edu/entries/scientific-unity/.
4. https://plato.stanford.edu/entries/scientific-pluralism/.
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J: La organizacion de los conocimientos es esencial, debe existir un ordenamiento
del saber (y los tipos de saberes) desde una perspectiva educativa. Para ello, dentro
de los multiples modelos existentes existe una predominancia en el parcelamiento de
asignaturas, pero como mencioné anteriormente, el supuesto de conocer las disci-
plinas no necesariamente implica un conocimiento en cémo son sus formas de inte-
graciéon. En la educacidn es necesario considerar con alta importancia los distintos
momentos ontolégicos que suceden durante la educacion de las matematicas. Si bien,
la unidad de la ciencia pareciera que es una visién utdpica, la intencién educativa
requiere una sistematizacion lo suficientemente armdnica para lograr mostrar acce-
sibilidad de la educacion a la diversidad de estudiantes. Tal sistematizacién requiere
de mads estudios, que muestren como los aspectos metodolégicos y epistemoldgicos
sean analizados para lograr una educacién que sea acorde a la poblacion objetivo. En
este sentido identifico con mucho valor a las corrientes socioculturales y criticas que
suceden en la investigacién en educacién matemadtica, ya que, en muchas ocasiones,
estudios etnomatemadticos o de matematica critica posibilitan tal pluralidad, consi-
derando el conocimiento de la gente y permitiendo el didlogo entre el inside de los
grupos culturales y el outside eurocéntrico.

R: Respecto a la jerarquizacién u horizontalidad entre disciplinas en el didlogo
interdisciplinar ; Te parece preferible que exista una jerarquia clara entre disciplinas,
por ejemplo, un didlogo interdisciplinar desde la educacién? ;O la interdisciplina su-
pone un didlogo entre “pares epistémicos’, si se permite la extrapolacion desde sujetos
investigativos a disciplinas que investigan?

J: En las dltimas décadas, los escenarios interdisciplinares en educacién matema-
tica han mostrado distintas virtudes para establecer distintos grados de valoracién
en este escenario: interdisciplina en educacién matemadtica. En un inicio, se podria
suponer que una calibraciéon adecuada de disciplinas o entornos especificos ideali-
zados propician entornos genuinos de interdisciplina, una horizontalidad idealizada.
Sin embargo, los impactos educativos han sido exitosos con distintas y oblicuas ho-
rizontalidades, esto ha llevado a identificar otro tipo de caracteristicas en la practica
interdisciplinar en la educacidn, especificamente, como sucede la integracién entre
disciplinas. Para ello, Klein (2017) definié la interdisciplinariedad metodoldgica e
interdisciplinariedad tedrica. La primera, se refiere a la adecuada incorporacién de
herramientas de otra disciplina para enriquecer el desarrollo o disefio de un pro-
blema o pregunta de investigacion, permitiendo mejorar la precisién y/o alcance de
resultados. Por otro lado, la interdisciplinariedad tedrica plantea una integracién mas
conceptual, en donde distintas disciplinas convergen para construir marcos analiticos
integradores para el abordaje de fendmenos complejos, permitiendo ubicar nuevas
posiciones epistemoldgicas y formas de comprensiéon. También es importante des-
tacar que existen variadas clasificaciones de interdisciplinariedad, pero me parece
adecuada la posicién de Klein (2017).
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R: Respecto a la arista ética ;Hay algtin principio o estdndar ético netamente inter-
disciplinar? ;Observas algtin desafio en el desarrollo de la interdisciplina en el &mbito
ético que no se observa en el desarrollo de las disciplinas consideradas separada-
mente? Sobre este mismo punto, la arista ética ;Hay alguna virtud epistémica que
te parece se desarrolla de mejor modo en el didlogo interdisciplinar? Por ejemplo, la
humildad epistémica®.

J: Esta pregunta me llevé a reflexionar con mds atencién sobre ciertos aspectos
éticos desde un enfoque interdisciplinario, lo cual agradezco. Creo que uno de los
desafios mds complejos al momento de integrar dos o mas campos de conocimiento
es que cada uno suele tener sus propias formas de avanzar, sus propios lenguajes y cri-
terios. En particular, resolver un problema o ejecutar una estrategia desde un enfoque
interdisciplinario muchas veces implica no solo coordinar esfuerzos, sino también
generar nuevas técnicas y conocimientos para abrir espacios efectivos de didlogo en-
tre saberes. Este proceso, naturalmente, debe estar respaldado por principios éticos
que provienen de distintas tradiciones, lo que obliga a establecer ciertos acuerdos,
me atreveria a decir que incluso negociaciones no triviales. En ese sentido, la inte-
gracion entre disciplinas no es inicamente epistémica, también es ética, porque nos
exige reconocer los limites y valores que cada disciplina trae consigo, y nos invita,
ademads, a considerar la creacién de nuevos procedimientos éticos en la frontera del
conocimiento.

En ese sentido, valoro los esfuerzos que han realizado los comités de ética en in-
vestigacion en Chile, incorporando miradas de distintas disciplinas para construir
criterios mds inclusivos. Esto permite una amplitud no solo hacia los aspectos proce-
dimentales de la ética, sino a la integracidn de cuestiones como los impactos sociales
de los marcos tedricos, o la permanente innovacion en donde se ubica la investigacién
para la construccién de conocimiento desde herramientas y enfoques interdisciplina-
rios. Esto también es un desafio permanente.

Si bien los principios éticos contintan siendo plenamente vigentes, los escenarios
interdisciplinares requieren una sensibilidad adicional: la capacidad de reconocer la
legitimidad de otros modos de conocer y valorar, es el fenémeno de inteleccién que
mencioné en el ejemplo anterior. En este contexto, me parece que la humildad epis-
témica cobra especial relevancia, sobre todo las caracteristicas de cuestionar los pro-
pios supuestos, escuchar otras perspectivas y estar dispuesto a salir de la zona ética
de confort. Esta virtud no es un atributo menor y para algunas tradiciones un tanto
incémoda, sobre todo en la negociacién de significados, lenguajes y prioridades que
pueden estar en tension en un escenario interdisciplinario.

5. https://muse.jhu.edu/article/858754/summary.
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R: Actualmente eres el editor de la revista UC Maule, cuéntanos por favor si en ese
rol observas investigaciones de caricter interdisciplinar.

J: Me han asignado el rol de Editor Académico de la Revista UCMaule desde el
ano 2022. Es una revista con un amplio scope asociado al campo de las Humanida-
des, y por lo tanto es posible encontrar una amplia gama de estudios y perspectivas
desde variadas disciplinas. Dado ello, la revista se ubica como un entorno que recibe
amistosamente estudios interdisciplinares, pero me atreveria a decir que los articulos
que han ingresado actiian mds bien como nucleos disciplinares o de lineas de inves-
tigacion. Por ello, dirfa que “hacer” interdisciplina en educacién es todavia algo muy
innovador, en donde existe resiliencia para presentar propuestas que consideren a la
interdisciplina como objeto de estudio, y por otro lado, existe resistencia a la tradi-
cionalidad de los proyectos, por lo tanto, es ideal que los contextos en donde se desa-
rrolla la prictica interdisciplinar sea propicio para ello. Como experiencia personal,
conozco una propuesta de proyecto de investigacion que tuvo que ser acotado porque
no se adecuaba a la tradicionalidad en donde se iba a ejecutar, siendo mal evaluado y
en donde las correcciones y comentarios plantearon un debilitamiento del impacto
esperado, es decir, la resistencia es grande, un tanto incémoda pero confio en que
es una linea de desarrollo necesaria de impulsar, ojald brindar espacios para hacer
escuela y cultivar programas de investigacion de interdisciplinariedad, esto podria
impactar en la cantidad de estudios interdisciplinares no solo en la Revista Cientifica
UCMaule, sino en el aumento de estudios en esta direccién.

R: Finalmente, por favor dinos cémo anticipas el desarrollo de la interdisciplina-
riedad en Chile en los préximos 10 afos.

J: Confio en que en el corto y mediano plazo la nocién de interdisciplina ocupara
mads espacios en el drea de la educaciéon matemaética en todos sus eslabones, refirién-
dome desde los focos investigativos hasta la practica misma de la ensefianza y apren-
dizaje en todos los niveles educativos. Esta tendencia no solo responde al desafio
curricular que el Ministerio de Educaciéon de Chile estd fomentando, sino también
al tipo de actividades que significa ser un ciudadano en el pais, en donde las dreas de
desarrollo son cada vez mds complejas impulsadas muchas veces por la tecnologia.

Sin embargo, es necesario ampliar esta conversacién e invitar a las escuelas de
formacion inicial, para que cada una a partir de sus alternativas y posicionamientos
epistemologicos, puedan desarrollar campos interdisciplinares para la educacién del
profesor, considerando una proyeccion critica del futuro profesor y con mayor ca-
pacidad de innovacién. Esto no necesariamente implica que se deba hacer de una
manera, creo mucho en la pluralidad y la capacidad de innovacion que requiere la
formacion del profesor acorde a las necesidades y caracteristicas territoriales. Desde
la universidad, considero que las redes interfacultades debieran ser mds naturales, si
bien donde yo trabajo existen tales oportunidades, sé que no es la realidad de la ma-
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yoria de las universidades chilenas, y creo que el trabajar desde distintas perspectivas
solo nos ubica en investigacién de frontera. También, es importante considerar que
tales colaboraciones deben también ser impulsadas por politicas publicas y en los
procesos de acreditacidn institucional y de programas de estudio, de tal manera de
ubicar e incentivar una cultura académica abierta al didlogo y resguardada por los
canones éticos nacionales.
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